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REVISTA DE HISTORIA — Ano VI

j%@ 4 %gb ’ Outubro-Dezembro . 1955
LXIV_

"CONFERLNCIA

ALGUNS PROBLEMAS NO ENSINO DA
HISTORIA (1).

O presidente da Sociedade de Estudos Histéricos, Prof. Odilon
Nogueira de Mattos, solicitou-me que, nesta reunido de historia-
dores e professbres, “agitissemos” certas questdes referentes ao
ensino da Histéria no curso secundario. Procuraremos, portanto,
apenas sugerir alguns problemas que, no nosso modo de entender
merecem dlscussao, acreditando que da troca de idéias entre pro-
fesséres venham a luz sugestdes que. auxiliem a solucdo das difi-
culdades comuns. ‘

Alguns obstaculos, entretanto, se nos apresentaram de inicio,
pois, tentando particularizar, isolar problemas, verificamos que fre-
gilentemente relacionam-se aquéles, muito mais amplos, referentes
ao ensino secundario em geral, dos quais ultimamente - tomamos
consciéncia de modo agudo. Todos nés, creio eu, ja discutimos a
respeito da “crise” do ensino secundario, que, convém acrescentar,
parece-nos nao ser exclusivamente um problema brasileiro: as pu-
blicacbes de outros paises o evidenciam e os projetos e “experién-
cias de reformas o manifestam. De um modo geral, as principais
criticas a &sse respeito referem-se a inadeqiiagdo do curso secun-
dario as necessidades da vida moderna, a discrepancia entre as
finalidades explicitas daquele curso e seus resultados reais, ao
baixo nivel de instrugdo obtida por meio déle (o que se reflete
no fracasso dos exames vestibulares as Faculdades). Considerando
sses sintomas, tenta-se diagnosticar suas causas, atribuidas a mui-
tos fatbres, como sejam:

a). — a sobrecarga de matéria nos programas, ou a falta de
cumprimento dos mesmos;
b). — o ensino intelectualizado sem contacto com a vida real

ou alunos demasiadamente solicitados pela agitacdo e distragoes
da vida moderna que se desinteressam pelas matérias escolares; '

(1). — Conferéncia proferida na “Sociedade de Estudos Histéricos” (Sio Paulo), em
21 de setembro de 1955
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T). — professOres excessivamente preocupados com a maté-
ria e despreocupados de suas finalidades ou professdres rotineiros
e improvisados. . .

Ora, é claro que todos éstes problemas preocupam aos profes-
sores de Histéria Geral e do Brasil. Sendo, entretanto, impossivel
ventila-los todos, procuraremos ataci-los somente naquilo em que
os atingem diretamente.

Outra dificuldade que se nos apresenta é a seguinte: para in-
dicar e mesmosimplesmente enumerar nossas principais perple-
xidades impdem-se a esc6lha de uma certa ordem, uma classifi-
cacao de problemas que de certo modo os artificializam, pois to-
dos éles tém relacdo entre si, sdo interdependentes, constituem fa-
cetas, elementos, de um unico problema, o do ensino da Histéria no
curso secundario. Assim, se tentaremos uma. classificacdo, sera
por mera necessidade de exposicdo, e ndo por considerarmos que
sejam problemas isolados, que possam ser resolvidos cada qual por
sua vez. :

Seguiremos, em sua explanagao, a ordem sugerida pelos trés

magnos problemas didaticos: 1). — os objetivos do ensino da ma-
téria (suas finalidades); 2). — o conteitdo que deve ser ensinado
(os programas); 3). — o método de ensino (o processo).

Cumpre-nos observar que todos ¢s trés referem-se diretamen-
te ao aluno, objeto central de nossas preocupacdes de professores.

ES

* %
1. — AS FINALIDADES DO ENSINO DA HISTORIA NO CURSO SECUNDARIO
1). — A erudicdo e a compreensio.

Marc Bloch, no seu Métier d’historien, propds a questdo da
legitimidade da Histéria, discutindo-a do ponto de vista do histo-
riador. Aqui nés o proporiamos como o da legitimidade do ensino
da Histéria no curso secundario, do qual ela faz parte tradicional-
mente. Nao nos parece sejam dois problemas diferentes, mas inter- .
dependentes: se a humanidade esboga relatos histéricos desde a mais
remota antigiiidade, e sob formas variadas manifesta seu interésse
por éles, é que correspondem a uma necessidade do homem; e.se
ensinamos historia as novas geragdes é porque lhe atribuimos cer-
tos valores. Quais?. E’ justamente o que pretendemos discutir.

Uma questdo preliminar vem pér em relévo o quanto o
ponto de vista do historiador e o do professor estdo relacionados:
€ a que se refere a duas orientagbes a respeito da Histéria, que
poderiamos, embora de modo um tanto rude, classificar como a
do “historiador erudito” versus “historiador filésofo”.

., -
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O primeiro, o historiador erudito, pertenceria A corrente do
“deixar falar os fatos”, do pesquisador que através dos rigores da
critica, estuda a-documentacdo e ressuscita os acontecimentos.

O segundo, seria aquéle que procura um sentido na Histéria,
interpreta os fatos, tenta explicar o como e o porqué do desenro-
lar do drama da humanidade. Com um pequeno passo a frente,
dentro desta tendéncia, ndo podemos mais falar em historiadores,
mas em filésofos da Histéria, como Voltaire, Vico, Santo Agosti-
nho, Hegel, ou modernamente Jaspers e Toynbee.

Apresentamos aqui uma antinomia, para maior clareza, sem
esquecer as posicOes intermediarias que se apresentam entre o
erudito, o que relata, temendo interpretar, e o arrojado, o inovador,
que traz novos pontos de vista, derruba interpretagdes anteriores,
entra em polémicas e tira inferéncias dos fatos brutos. '

S3o, no fundo, duas concepcdes diferentes quanto a finalida-
de da Histéria que ai se encontram: a primeira procura conservar
a meméria do passado, conhecé-lo como tal por amor & tradigdo,
conserva-loipara que ndo se perca; o passado, ai corre o risco de
permanecer mudo, de ndo nos trazer mensagem alguma, de ser um
passado congelado, objeto de museu. A segunda, busca um pas-
sado que se comunique conosco, que nos traga sua experiéncia,
que, como diz Croce, responda as perguntas do presente, e admi-
ta que; conforme a época, a sociedade, a pessoa interessada, novos
aspectos déle sejam procurados, estudados, e novas interpretacoes
sejam dadas a conjuntos de fatos. Este perpétuo refazer da His-
téria, é que indica sua perpétua juventude... enquanto que, por
outro lado, é atacado como sua maior fraqueza, pela impossibili-
dade que tem a Histéria de chegar a um ponto de vista absoluto,
rigorosamente certo.

Como esta controvérsia se reflete na vida escolar?

Perante o professor também hi o problema de escolher entre
duas finalidades:

la.). — A finalidade da Hlstorxa é dar conhecimento dos
fatos referentes ao passado da humanidade, especialmente de sua
pétria, como que a pagar uma divida que temos para com éste pas-
sado, e que nos impede de relega-lo ao esquecimento. E’ fazer com
que o aluno conhega fatos, dos quais temos certeza devidé ao tra-
balho de pesquisa do historiador, fatos que devem constituir um
lastro de conhecimentos que julgamos indispensaveis, que rotula-
mos comumente como constituinte de sua “cultura geral”. A atitu-
de do professor serd entao a de apagar-se perante os fatos, mos-
trar, indicar, como se indica a posicdo de um rio no mapa ou a de
uma félha na planta.

2a.). — A atitude oposta serd a de admitir-se uma fmahdade
que poderiamos chamar expenenmal” da MHistéria, fazé-la valer
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como experiéncia das geragbes passadas, como enriquecimento da
vida, desde que nela encontramos todos os aspectos dos pensa-
mentos e acdes dos homens vivendo em sociedade. Fazé-la ins-
trumento de adaptagdo a sociedade em que vivemos, de amplia-
c¢do das significacbes dos fatos de nossa vida atual, de formacao
de novas atitudes quanto as instituicGes e pessoas que nos rodeiam.
Mas, se admitirmos esta finalidade, é necessario convir que nio
basta apresentar fatos, mas serd, necessipio interpreta-los, pois
niao estamos defendendo uma “Histéria, mestra da vida” no sentido
estrito da frase de Cicero. Nao ‘estamos supcndo situagbes que
se repetem e nas quais as solugdes do passado possam ser validas.

A fim de que se obtenha, através da Histéria, experiéncia sig-
nificativa que ilumine e estimule a acado presente, acreditamos seja
necessario deixar o nivel do relato e estudar os fatos em suas re-
lacdes, procurando, sendo explica-los (conceito que por ja ter um
sentido muito peculiar dentro das ciéncias fisicas e naturais tor-
na-se perigoso), compreendé-los e interpreta-los.

A escdlha entre essas duas atitudes, é necessario esclarecer,
nao se apresenta em térmos da exclusdo de uma ou de outra, mas
o problema se nos afigura o seguinte:

Até que ponto, sendo o professor homem de um determinado
tempo e sociedade, membro de um grupo politico, religioso, econd-
mico, ou social, com sua bagagem de estudo e experiéncia, inserido
(engagé) na vida de certo modo, tera éle o direito de trazer a
interpretagdo histérica, pontos de vista pessoais? (2).

Seremos nods, professdres, atores, cuja verdadeira personali-
dade ndo poderd manifestar-se no ensino? Mas... mesmo os ato-
res, interpretam seu papel, “vivem-no” a seu modo. Até que ponto,
pois, devemos dpresentar frieza, indiferenca, contréle na explica-
cdo de causas e conseqiiéncias, nas valerizagdes, nas significacdes
e no sentido dos fatos? Em resumo: qual o alcance e quais os li-
mites do direito e dever que tem o professor de interpretar e ex-
plicar os fatos histéricos?

2). — Finalidades civico-politicas.

Entre os valores educacionais da Histéria, tem sido muito
acentuado o civico politico, que a tornou especialmente indicada
para a formacgiao de governadores e diplomatas. Atualmente, go-’
vernantes e governados beneficiam-se dela, e pede-se-lhe a forma-
¢ao de uma bem compreendida consciéncia patriética.

O problema aqui serid consegui-la sem “ufanismo” nem “pes-
simismo”. Serd a consecugao de um equilibrio entre as necessi-
mmemo tragos temperamentais que ~orientam o sentido da interpretacao

’ histérica, como por exemplo, os diferentes pontos de vista do: cético, indife-
rente, Itad entusi , pessimista, otimista, etc.
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dades de conhecer fatos, fomentar o Julgamento, criar atitudes e
desenvolver ideais.

Nao havera, possivelmente, divergéncia quanto ao papel da
Histéria no esclarecimento dos problemas nacionais, de sua génese
e condicoes; no desenvolvimento do interésse pelos mesmos e da
capacidade de julgamento, na criacao de sentimentos de responsa-
bilidade civica, lealdade a. patrla, entusiasmo e conflanga em seu
futuro.

O problema, quando surge, é em térmos de equilibrio a con-
seguir entre os “fatéres objetivos” da formacdo patriética, isto é,
o conhecimento das condigdes reais da existéncia histérica de um
povo, e seus “fatdres subjetivos” que favorecem a ligacdo de ordem
afetiva entre o individuo e a péatria. Observando-se as falsificagdes.
que a Histéria tem sofrido em nome do desenvolvimento de nacio-
nalismos estritos ou agressivos evidencia-se o interésse que ha em
discutir questoes que mesmo sem assumir ésses aspectos extremos,
envolvem referéncias a liberdade de opinido e julgamento.

3). — Compreensio internacional .

Conseguir-se que a Histéria cumpra seu papel na formacao
do sentimento nacional sem prejudicar outra de suas importantes
finalidades, a de desenvclver a compreens2o internacional, tem si-
do o objetivo de muitos trabalhos da ONU, através dos seminarios
internacionais, e das publicacoes da UNESCO. Essa aspiracao tem
raizes anteriores, pois ja féra objeto de cogitacdes da Sociedade
das Nacdes. E’ pois, uma das questoes relevantes no momento pre-
sente, a que se refere a contribuicdo do ensino da Histéria para
um melhor entendimento entre os povos, acentuando-se ai o peri-
go que certas interpretacdes da Histéria podem trazer para a paz
internacional. -

4). — Formacao moral.

Havera possibilidade de fazer a Histéria servir a formacéo
moral do educando, sem falsear a verdade e sem mutilar seu con-
tetido?

E’ sabido que dentro dela, tudo se encontra: os maiores he-
roismos, os exemplos de abnegacdo e despreendimento, mas tam-
bém tédas as paixdes mais mesquinhas e abjetas dos homens.

Chamamos a atencdo para o fato de que a Histéria dos ma-
nuais escolares, a férca de ser resumida e esquematizada, tornou-
se, cada vez mals, uma Histéria de violéncias, de lutas pelo.poder
e pela supremacia — no nivel nacional e internacional — de guer-
ras, revolucdes, golpes de Estado — que nos dao bem triste idéia
dos progressos morais da humanidade.
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Ja Altamira, o historiador espanhol, pedia multiplicacdo dos
exemplos de ideais elevados, como que a contrabalancar os de vio-
léncia. O problema sera novamente proposto, mais adiante, a pro-
pésito dos programas escolares.

5). — Histéria “magistra vitae”.

Finalmente, reunindo numa sé, vérias finalidades comumente
atribuidas a Histéria, digamos que ela pretende simplesmente “en-
sinar a viver”. Isto que parece um tanto vago, ndo se separa do
que foi visto anteriormente, mas completa-o: formar o cidaddo do
mundo e de um dado pais, orientar seu julgamento ético e po-
litico fazem parte das fungdes da Histéria, mas esperamos dela,
também, o apetrechar para uma vida pessoal mais rica, eficiente,
e cheia de significado.

O verdadeiro sentido de “cultura geral”, em nosso entender é
o de dar-se ao espirito em processo de desenvolvimento, alimento
adequiado, e capaz de ser assimilado de modo a formar individuos
nédo apenas adaptados & sociedade, mas conscientes de seus proble-
mas, e ativamente responsaveis, individual e socialmente.

Muitos sdo, pois, os modos pelos quais a Histéria podefa dar
essa cultura geral que ensina a viver, e entre éles o desenvolvi-
mento:

a). — de interésses culturais: artisticos, cientificos e outros;

b). — da compreensdo do vocabulario da vida social comum
e de seus setores especializados;

c¢). — da capacidade ‘de observar, investigar, cornparar ti-

. rar conclusdes e julgar as situacdes da vida social.

O problema que aqui encontramos provém das observacdes
pessoais que todos nés fazemos: essa matéria que deveria ajudar o
individuo a resolver questdes da sua vida individual e social, é en-
sinada muitas vézes como se fosse algo de tdo remoto, de tdo di-
ferente da vida, que se forma um abismo entre a matéria escolar
ensinada e a exper1enc1a do aluno, ndo chegando éste a perceber
que a Histéria é a prépria vida da Humanidade.

Finalmente, e para resumir, acreditamos que as dificuldades
do ensino que dizem respeito a4 consecucdo dos objetivos que pro-
pomos a Histéria, referem-se, na maior parte das vézes, as relacdes
entre as duas fungdes que sdo as de todos os professéres: o ensi-
nar e o educar, funcées que nido podem ser dissociadas sem pre-
juizo para ambas.

II. ~— O PROGRAMA.

Vejamos quais as dificuldades que se nos oferecem desde
que pretendemos transmitir e fazer entender a criancas ou ado-



(

— 263 —

lescentes uma disciplina que é constituida pela prépria trama da
vida humana em sua evolucdo através do tempo. Nela se :en-
contram tddas as manifestagdes da existéncia do homem, meto-
dicamente apresentadas e encaradas segundo seus aspectos gerais
(Histéria Universal, Mundial ou da Civilizagao) ou particulares
(Histérias Nacionais) . :

H4 pois um problema que se agrava sempre, o da quantidade
de fatos, pois éstes acumulam-se dia a dia, seja verticalmente (o
passado recente que se vai tornando histérico, e o passado remoto
sobre o qual aparecem resultados de novas pesquisas), seja hori-
zontalmente (novos documentos ou. novas interpretacdes que am-
pliam conhecimentos sbbre determinados fatos ou periodos). ‘E’
o que faz com que a Histéria seja tida tradicionalmente como
matéria enciclopédica exigindo dos alunos grande esférco de me-
mébria.

A primeira triagem ja estd realizada pelo programa a que
se deve seguir. O nosso, organizado de ac6érdo com os interésses
da civilizacdo europeu-americana, abrange, no tempo, perto de
sete milénios de Histéria, (o programa colegial abrange mesmo a
pré-Histéria) e no espago o mundo todo, com predominio da Euro-
pa e Ameérica.

Ha clara consciéncia por parte dos professores que, mesmo
dentro dos tépicos do programa oficial, nao é posswel nem con-
veniente, esgotar os temas propostos.

O acmulo de matéria tornando necessiria uma escdlha dos
fatos que devem ser apreendidos, importa j4 num julgamento de
valor: ao escolher, julgamos da importdncia daqueles, aferida de
acdrdo com determinados critérios.

E’, pois, mais o problema da qualidade dos fatos a tratar,
que se nos apresenta. Se até o século XVIII tinhamos uma His-
téria predominantemente politica, relato de guerras,.lutas pela
obtencdo do poder, controvérsias diplomaéticas, formas de govérno
e governantes, temos agora o desefivolvimentoc de uma Historia
da Civilizacdo, que considera o setor politico como um "dos muitos
aspectos da cultura ou civilizagdo, ao lado de arte, ciéncia, reli-
gido, economia etc. Tem prevalecido, entretanto, no ensino da
Histéria o anacrénico preconceito de encara-la somente do ponto
de vista politico-militar — e assim o moderno critério de consi-
dera-la reviviscéncia da vida integral da Humanidade — (incluin-
do mesmo a vida cotidiana, como o mostra Lucien Febvre em um
de seus artigos), coloca-se frente & necessidade.de um equilibrio
entre a quantldade e a qualidade dos fatos a ensinar.

As vézes tratar-se-4 de selecionar reduzindo, aliviando o en-

‘sino daquilo que nZo venha a contribuir direta ou indiretamente

4 obtencdo dos fins colimados. Em outros casos, propor-se-d a

ES
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ampliacdo, acolhendo como assunto dé ensino temas que ai ndo
eram desenvolvidos usualmente, como sejam os referentes a vida
cultural, material ou espiritual dé uma sociedade, minacias as vé-
zes, grandes linhas de desenvolvimento outras, desde que valiosos
na caracterizagao de povos e épocas, ou importantes como ele-
mentos de experiéncia humana.

"HA uma questao curiosa no que se refere a essa experiéncia
humana: é-a do vocabulario histérico. Para que palavras como:’
“parlamento”, “classe social”, “monopdlio”, “proletario”, “doutrina”,
“absolutismo” e outras muitas, sejam compreendidas é necessario
que se tenha certa experiéncia, certa “vivéncia” dos fatos reais
que elas assinalam. Ora, terao os adolescentes ésse lastro expe-

" fiencial que di sentido a uma nomenclatura abstrata e a torna
diferente de um mero conjunto de sons memorizados? '

Por outro lado, ja4 admitimos ser funcao da Histéria, dar ac
imaturo a experiéncia do mundo e dos homens que lhe seria im-
possivel obter diretamente, fazé-lo viver muitas vidas através dos
séculos, transmitir-lhe, pois, com &sse vocabulério o significado
variavel que possa ter tido conforme o povo e época a que se
aplica, para que dessa comparacdo aquéle se esclareca.

Perguntaremaos, pois, primeiramente, se a crianga ou o adoles-
cente estarao aptos para compreender a Histéria, e depois, como
conseguir torna-la apta para compreender a Histéria... por meio
da prépria Histéria.

Outras dificuldades correlatas ainda se apresentam, que nio
poderiamos desenvolver, nio obstante sua importancia. Em rela-
¢do a propria’ experiéncia humana, que conhecem os alunos da
psicologia adulta, individual ou social? Como entdo introduzi-los
na complexa motivacdo de homens e grupos de antanho, com inte-
résses e modos de viver tao diversos dos nossos?

E a nocado de tempo, nocdo fundamental que preside a téda
reconstrucdo histérica? As datas, como o vocabulario, tendem a
ser decoradas sem nada significar. O problema serd conseguir
_preenché-las com todo o valor gue devem ter como indices de
tempo. \ .

Muito haveria ainda a dizer dos nossos programas e dos obs-
taculos déles decorrentes. A sobrecarga de fatos de ordem politica
e governamental, em detrimento de outras ordens de fatos; a falta
de temas adeqiiados a idade e conhecimento dos alunos; a prépria
distribuigdo da matéria pelas diferentes séries do curso, constituem
outros tantos problemas.

Em artigo da Professéra Olga Pantaledo, a sair, no préximo
nimero da revista Anhembi, encontrardao, os interessados, anilise
das mais completas referente aos programas de Histéria do Ginasio,
motivo pelo qual nos eximimos de desenvolver mais esta parte.
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Indicaremos, apenas, e para resumir, que, a nosso ver coloca-se
o professor, perante o roteiro oficial do curso, numa encruzilha-
da: o primeiro caminho, seria tratar superficialmente de todo o
programa; o segundo, seria deixar nele sérias lacunas e o ltimo,.
reestrutura-lo a seu modo, alterando por vézes sua orientacdo e
contetido.

III. — OS PROBLEMAS METODOLOGICOS.

Nao é por meio do estabelecimento de normas rigidas, ou
“receitas” didaticas que as informacbes psico-pedagdgicas e as.
investigacOes e experimentacbes sébre o ensino podem agir efe-
fivamente para a renovagao escolar. E’ \obretudo na muodificacao
do modo de pensar do professor, de seu modo de formular os pro-
blemas, que aquelas tornam-se futeis continuando, entretanto, os
mestres a agir de modo pessoal, a imprimir um cunho préprio aos
cursos que ddo. As solugbes serdo sempre e forgosamente Unicas,
e decorrentes dos problemas especiais que se apresentam, resol-
vidos embora com o auxilio de sugestdes da teoria e pratica edu-
cacionais. '

Em nossa matéria, tradicionalmente usa-se da prelegdo, atri-
buindc-se ao poder da palavra que arrebata e emociona todo o
valor na transmissdo dos conhecimentos.” Ora, serd possivel atin-
gir-se ao professor de Histéria pela renovacdo pedagdgica que der-
ruba o “idolo” da palavra e transforma a escola num centro de
pesquisa ativa por parte do educando?

Em se tratando de matéria na qual os fatos nio sdo direta-
mente observaveis, ndo se repetem nunca de modo idéntico e nédo
suportam experimentacao, resta-nos verificar que sentido teriam
al os novos ideais pedagdgicos que pedem a escola uma “recons-
trucao da experiéncia”, uma “redescoberta”, uma “aprendizagem.
motivada” e ligada aos reais interésses dos alunos, e que a trans-
formam, de instituicio a margem da vida, em instituicdo na qual
se desenvolvem experiéncias vitais?

Algumas “sugestdes” vem aparecendo, de especial interésse
para o professor de Histéria, e cujo valor é, exatamente ésse: o
de “sugestOes”, a discutir, a verificar, a estimular o engenho do
mestre. '

Assim, e a titulo de “amostra”, poderiamos apresentar a dis-
cussao:

a). — O processo do “trabalho histérico”, difundido entre
outros por Roger Cousinet (L’enseignement de I'histoire et I'édu-
cation nouvelle), que propde seguir-se na escola o préprio proces-
so de busca do historiador. A partir de documentos (que podem
ser objetos e gravuras nas classes elementares, e textos, logo a se-
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guir), deve-se orientar o aluno num trabalho de critica histérica
rudimentar.

b). — O método de problemas, que leva os alunos a pro-
curar as informacdes necessarias para solucionar dificuldades, per-
plexidades, apresentadas de modo problematico, e que exige: pes-
quisa, leitura, reflexao pessoal e debates amplos.

¢). — O método de “unidades”, centralizando ao redor de
um determinado assunto que forme realmente uma unidade, seja
no tempo, no espago ou logicamente, tédas as informacdes neces-
sarias.

De um modo geral, acreditamos que questdes como a da mo-
tiva¢ao, do material de ensino, do uso de manual e de textos do-
cumentarios,” dos trabalhos de pesquisa e expressdao do aluno, e
outros, se aparecem muitas vézes, como problemas particulares a
cada situacdo didatica, muito teriam a se beneficiar pela troca de
idéias e sugestbes entre professbres, pela comumcagao de experién-
cias vividas entre éles.

& &

Se a classe é o laboratério do professor, se é nela que surgem
os problemas, levantam-se as hipdteses e escolhem-se as solugdes,
nao queremos terminar, sem lancar um apélo, para que nao fi-
que o trabalho dos mestres, adstrito a seus limites.

Através de orgios de divulgagdo de pesquisas e trabalhos
como vem sendo a Revista de Histéria e como pretende ser a no-
va Revista de Pedagogia, poderdo vir a publico as suas contribui-
¢Oes para a solucdo dos problemas aqui tratadcs e de outros mui-
tos que vem merecendo consideracdo. E, do livre debate dos
mesmos, em reuniGes como esta em-que nos encontramos, espera-
mos colher sugestdes para cada vez mais aperfelgoar o ensino da
Histéria no Bras11
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