QUESTOES PEDAGOGICAS

O ENSINO DE HISTORIA NO PRIMARIO
E NO GINASIO.

(Cinco Anos Depois).
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Quando a Editora Cultrix publicou o livro O Ensino de Histéria
no Primario e no Ginasio, em 1969, o livro correspondia a uma descri-
¢80 de dguns dos dementos humanos e materiais da escola brasileira
e do ensno de Histéria que se fazia ou se poderia tentar, nas condi-
¢Oes vigentes.

Hoje, 1974, o livro esta esgotado, com exemplares esparsos em
adgumeas livrarias. Nos cinco anos decorridos desde a sua publicacao,
sofreram modificagbes muitos aspectos da redidade educaciond que
se tentou apresentar. Quando foi plangado e redigido, entre 1967 e
1968, pretendia reunir uma experiéncia pessod do ensino de Histoéria
em diferentes nivels, a experiéncia de professores, pais e aunos, en-
contrada em fontes escritas ou obtida aravés de entrevigas e questio-
narios, com a findidade de fornecer, a futuros professores de Histo-
ria ou Estudos Sociais, dementos para chegar a uma escolha mais
consciente da profissao.

Hoje, a0 examinar o livro, é preciso convir que dguns dos ee-
mentos gpresentados permanecem 0S MeSMoS, Mas inUmeros outros se
transformaram em parte ou integramente.

O que permaneceu.

Dois dementos ndo mudaram — a diferenca entre as escolas e a
Stuacdo dos professores.

Os grandes edforgos desenvolvidos no sentido de proporcionar
educacdo a populacdo dos 7 aos 14 anos, dravés de um curso de 8



— 068 —

anos, permitiu 0 aumento do nimero de pessoas que agora ndo S840
barradas pelo exame de admissdo ao gindsio com 0s seus custos even-
tuais. Isso ocorreu principalmente nas cidades grandes e médias, onde
as condi¢Bes de trabalho da vida urbana exigem e prestigiam a esco-
laridade. Nas pequenas cidades e nos arrabaldes das outras, a escola
continua a ser uma imposi¢ao incompreendida, quando ndo é um fator
de conflito familiar. E o que ocorre na zona rural e nas favelas, quan-
do a familia precisa do trabalho de todos os seus membros para se
manter e a escola retira alguns deles. Ou quando professores de outra
classe social e econdbmica exercem atragdo sobre os aunos e os distan-
ciam de seu grupo de origem através de conflitos crescentes e incom-
preensdes. Continua a haver regides em que a educacdo formal, pro-
porcionada pelas escolas e pelos professores, ndo corresponde as ne-
cessidades locais e permanece como uma imposi¢do dos poderosos, a
gue a populagdo se sujeita sem compreender direito por que.

Diversas pesquisas histéricas e sociologicas documentam a ina-
dequacdo da escola, do ponto de vista do educando, na zona rural,
nos arrabaldes, entre a populagdo mais pobre e tambem a atragdo, as
vezes ilusdria, que as oportunidades educacionais exercem sobre jo-
vens e adultos dos nucleos urbanos (1).

Apesar disso, da maior flexibilidade de programas, dos novos | i -
vros, dos recursos didaticos e do aumento do nimero de cursos de Pe-
dagogia para complementar as Escolas Normais, frequentemente o en-
sino de 1° grau de Histéria é dado por professores de classe média
exaustos, mal e precariamente pagos, que tentam transmitir o que
aprenderam, da maneira como aprenderam — e, no melhor dos casos,
tentando evitar os erros mais evidentes percebidos quando eram alunos.

Tanto nas escolas publicas quanto nas particulares existe uma
nitida diferenciacdo de recursos didaticos disponiveis, de acordo com
os aunos que as freglientam, uma combinagdo harmoniosa de profes-
sores interessados ou uma incompatibilidade infeliz do pessoa que
compde o corpo administrativo, docente e dicente da escola.

(1). — Borges Pereira (Jodo Batista), Um ginasio na periferia de Sdo
Paulo. Estudo de Sociologia da Educacdo. Sdo Paulo. Pioneira, 1966, p. 129;
Brejon (Moysés) (org.) Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
Graus (Leituras). S& Paulo. Pioneira. 1973, pp. 71 ss, 210 ss, 213 ss.;
Durhan (Eunice R.), A Caminho da Cidade (A vida rural e a migracdo para
SAo Paulo). Sdo Paulo. Editora Perspectiva. 1973, p. 201 e ss.; Lisanti (Luis),
"O Movimento Revoluciondrio de 1924 a 1927: um apelo a Revoltae um Tes-
temunho" separata de Anais de Historia, n° 4, 1972, Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letrasde Assis, pp. 75-100; Martins (José de Souza), "A Valorizagdo
da Escola e do Trabalho no Meio Rural", in Debate & Critica (Revista Semestra
de Ciéncias Sociais) n° 2. janeiro-junho de 1974, pp. 112-132; Pereira (L uis),
A escola numa area metropolitana. Boletim 253, Soc. n° 8, 1960.
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E praticamente a mesma situagio de cinco anos atrés. Héa pro-
fessores que compram mapas e giz, mas nunca compram livros, ha
bairros muito populosos em que uma orientadora educacional Unica
se dispde a supervisionar problemas surgidos em diversas escolas, ha
muitos professores que desistiram da profissdo por ndo se sentir ca-
pazes de exercer a assisténcia social, que era 0 que mais se exigia deles.

Os recursos audio-visuais, os novos livros didéticos, as novas
maneiras de aprender frequentemente ndo tém acesso a classes exces
sivamente cheias, ndo despertam o interesse de professores apegados a
uma transmissdo rigida de informagdes, nem de alunos exaustos e fa-
mintos, que frequentam os cursos diurnos e noturnos, num esforgo he-
réico de subir socialmente.

A situagdo dos professores, tambem ndo mudou de cinco anos a
esta parte, a ndo ser sob um aspecto — alem de suas dificuldades an-
teriores, enfrentam maior saturagdo do mercado de trabalho. O que
ja era verdade em 1969 para a professora primdria, passou a ser tam-
bem para a formada por Faculdades de Filosofia, que se multiplicaram
aravés do pais (2). O numero de 9.743 professores que concluiu
Faculdades de Filosofia no Brasil, em 1968, subiu a 13.225 em 1969,
para 23.631 em 1970, havendo no inicio de 1971, 156.187 aunos
nelas matriculados. Para o0s anos subsequentes ndo conseguimos dados
oficiais, mas tudo leva a crer que a linha abruptamente ascendente de
pessoas capacitadas para 0 ensino de 1° e 2° graus ndo tenha caido
muito. No caso especifico de Histéria, formaram-se em 1968, 910
professores, em 1969, 1.054, em 1970, 1.909, havendo-se matricula-
do em 1971, nos Departamentos de Histéria das Faculdades de Filo-
sofia do Brasil 11.112 alunos. A progressdo de professores formados
por Faculdades de Filosofia é bem diversa da dos formados em His-
téria e corresponde a uma reducdo progressiva das aulas de Historia
exigidas no ensino de 1° e 2° grau. E verdade que s vezes essa re-
tracdo do mercado de trabalho é suprida pela introducdo de Educacéo
Moral e Civica, Organizagdo Social e Politica do Brasil ou ainda Estu-
dosBrasileiros.

Acrescente-se que os dados referentes ao Brasil ndo correspondem
a uma distribuicdo uniforme do corpo docente, mas a uma concentra-
G0 nas capitais dos Estados, e principalmente, em S3o Paulo e no Rio
de Janeiro.

"Conforme pesquisa realizada junto as faculdades pelo | PE,
0 ramo de ensino que compreende cursos de formagdo para o
magistério (Filosofia)" "apresentou o crescimento mais acelera-

(2). — Anuario Estatistico do Brasil, 1972, p. 831.
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do e desordenado de toda a rede do ensino superior" ... "pre-
véx a diplomacdo de aproximadamente 10.000 pessoas a partir
de 1971",

e o cartograma gque acompanha estes dados revela a preponderéncia
dos cursos de Pedagogia, Letras, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais c
Histéria.

Alem desta agravante no mercado de trabalho, a situagdo dos
professores ndo mudou. Continua a ser uma profissdo cada vez mais
mal remunerada e socialmente pouco prestigiada. Num estudo sobre
as Oportunidades de trabalho do licenciado, J. G. Carvalho Meneses
considera que

"as condigdes salariais do magistério ndo sdo das mais atraen-
tes, mas este ndo tem a formagdo minima desgével para reclamar
e obter melhor tratamento" (4).

O trabalho exige dos profissionais 0 gosto pelo estudo e o amadu-
recimento necessario para lidar com jovens. O trabalho bem feito exi-
giria tempo disponivel para a atualizagdo do conhecimento e integra-
¢do da disciplina com as demais. Mas ja em 1969, 0 que ocorria era
uma escasez de tempo e de dinheiro, que tem levado os professores
a passar seus dias dando aulas, umas depois das outras, sem possibili-
dade de reduzi-las, pois correriam o risco de ndo poder se sustentar,
sem condi¢Bes de se aperfeicoar e melhorar a integracdo das discipli-
nas do curriculo. Neste setor, a novidade destes Ultimos 5 anos, é a
proliferacdo de cursos de aperfeicoamento, especializacdo e pos-gra-
duagdo, muito procurados como um meio de ascencdo profissional,
mas que ndo chegam a proporcionar hébitos de auto-educagdo perma-
nente, que ja deveriam existir em quem procura profissao.

Outro problema que continua, tambem agravado pela saturacdo
do mercado de trabalho, € o das relagbes humanas nas escolas. As
diferentes categorias de professores que trabalham numa escola, com
salérios, direitos e idades muito diferentes, desestimulam os mais ati-
Vvos, interessados e empreendedores, depois de alguns conflitos com os
mais antigos e amargurados pelas decepcdes profissionais. E rara uma
experiéncia positiva e satisfatéria com o ensino, como a relatada por

(3). — Aspectos da Implantacdo da Reforma do Ensino de 1° e 2°
Graus da Secretaria da Educacdo do Estado de S8 Paulo, junho de 1972, parte
E: "O Estudante Universitério em Sdo Paulo" (1971). | PE, relatério elaborado
por José Pastore e Gilda Gouvea Perosa (Cap. VI, p. 264).

(4). — Bregjon (Moysés) (org.), op. cit., p. 219.
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Genolino Amado em O Reino Perdido (Historias de um professor de
Historia) (5). E bem verdade que foi uma experiencia de curta du-
racdo, numa outra era educacional (abril de 1944 a 1945) e talvez fan-
tasiada pela recordagdo de um episddio distante. Acontece que o
Autor conseguiu dar aulas de Historia Geral, Historia da América e
Histéria do Brasil a adolescentes, renovar-se com 0 seu convivio e sen-
tir o desenvolvimento diferenciado de seus alunos, como néo se insen-
sibilizou para o problema da menina do morro, proibida de estudar
por ter de cuidar de uma familia sem mde. Embora ndo sga a regra,
encontram-se freqlientemente professores conscientes de seu papel na
formagdo da personalidade do aluno e capazes de criar recursos de di-
versos tipos para se comunicar, interessar e orientar os educandos,
quando entraves administrativos e financeiros ndo impedem a sua ati-
vidade.

O que mudou.

N&o se pode dizer que a crise que se observa nas Ciéncias Huma-
nas (6), e entre elas, na Histéria, tenha sido observada apenas nestes
Ultimos anos. Mas desde entdo ela vem se agravando. Tendo por
objeto de estudo 0 Homem e os Grupos Humanos, cada uma das cién-
cias que deles se ocupa tem deixado de limitar a sua &rea e método de
estudo, ao verificar que seus resultados ficardo prejudicados sem uma
ligagdo interdisciplinar. Ao mesmo tempo, o himero de dados, os ni-
vels de estudo e os trabahos realizados vém aumentando de volume
em propor¢do tal que, aos poucos, o trabalho individual vai se tor-
nando impossivel, exigindo equipes de colaboradores e recursos tecno-
I6gicos cada vez mais requintados, apenas para se tomar conhecimento
do que se estd fazendo e do que esta ocorrendo. Ao mesmo tempo
em que o trabalho assume propor¢fes gigantescas, as Ciéncias Huma-
nas tomam consciéncia de suas limitagdes, e de como 0 seu objeto de
estudo apresenta varidveis infinitas, que se combinam das maneiras
mais inesperadas e estdo permanentemente em mudangas encadeadas.
Isso quando ndo compreendem os obstaculos aparentemente irredu-
tiveis que 0 homem op&e a seu auto-conhecimento e as transformagfes
racionals, baseadas num conhecimento sisteméatico da realidade.

O professor de Histéria sofre esse impacto de diversas maneiras:
se ndo for um professor por vocagdo, sentird imediatamente que os
alunos consideram que Histéria "ndo tem importancia’, "ndo interes-
sa', ndo percebem "para que serve'. Dificilmente tem meios de estar

—Amaolojan o0lino), O Reino Perdido (Hlstorlasde um professor
deHlstorla) Rio de Janeiro. Livraria Jose Olimpio, 1971, 146 pp.

). — Braudd (Fernand), H|stor|aeC|enC|asSOC|a|s trad de Carlos
Braga e Inécia Candlas. Lishoa. Editorial Proenca, 1972, 260
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a par da bibliografia publicada em sua disciplina e nas ciéncias &fins,
para suprir um quadro compreensivel da realidade social em que os
alunos vivem. Alem disso, enquanto até agora os livros didaticos de
Historia apresentaram um processo evolutivo, de formas primitivas de
vida para formas cada vez mais civilizadas e evoluidas, 0 estudo e a
consciéncia do subdesenvolvimento mostrou que essa linha s6 é verda-
deira para uma reduzida parcela da populagdo do mundo e que os
grandes problemas criados pela industrializagcdo e pelo desenvolvimen-
to econdmico para as diversas formas de vida, humana, animal e vege-
tal vém pondo em dulvida o sentido desse desenvolvimento.

"No curso dos Ultimos anos, os especialistas em ciéncias natu-
rais e sociais tém aertado repetidamente que o crescimento desor-
denado e mal dirigido da tecnologia e das condigdes urbanas im-
pGe uma ameaga tdo Séria quanto a que representa O crescimento
descontrolado da populagdo mundial” (7).

A egste conflito foi acrescentado outro. A lei 5.692 de 11 de
agosto de 1971 estabelece que na érea dos Estudos Sociais

"o fulcro do ensino, a comegar pelo estudo do meio, estara
no aqui-e-agora do mundo, em que vivemos e particularmente do
Brasil e do seu desenvolvimento" (8).

No Estado de S&o Paulo (9) ja aLei N° 10.038 de 5 de feve-
reiro de 1968, dispondo sobre a organizagdo do ensino do Estado em
seu art. 5 § 3 dizia que

"A Geografia e a Histéria poderéo s integradas em Estu-
dos Socias, &ea denominada de Ciéncias Humanes'.

Estas proposi¢des criaram inumeros malentendidos. Em todo o
mundo, a educacd em todos 0s niveis passa por uma crise, principal-
mente na area das ciéncias humanas. E preciso aproximar a escola
do desenvolvimento cientifico e é preciso preparar 0 aluno para um

(7). — Dubos (René), Um Animal tdo Humano (Como somos molda-
dos pelo Ambiente e pelos Acontecimentos), trad. de Antonio Lamberti. Sdo
Paulo. Melhoramentos e Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1974, p. 22.

(8). — Castro (Amélia Domingues de Castro), "Orientacdo Didética no
Processo do Ensino de 1° e 2° graus' in Moysés Brejon (org.), op. cit., p. 125.

(9). — Passos (Pe. Jose Afonso de M. B.), "A Histéria e a Reforma
do Ensino Médio no Estado de Sdo Paulo”, in Anais do V Smpdsio Nacional
dos Professores Universitérios de Historia, V. |, Sdo Paulo. Cole¢do da "Revista
de Histéria", 1971, pp. 547-566.
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desenvolvimento cientifico e um mundo em perpétua mudanca. A in-
troducdo de Estudos do Meio, de Estudos Sociais, de Economia, de
Organizacdo Social e Politica, em diversos paises, correspondeu a essa
necessidade de dar aos alunos instrumentos para a compreensdo da
realidade em que vivem. A verdade é que um bom curso de Histdria
Contemporanea, ndo apenas politica, mas tambem social, econémica e
cultural poderia ser um meio paraisso. O mesmo se pode dizer de um
curso bem feito de Geografia Humana e Econdmica. Dependeria, na-
turalmente, de como cursos fossem dados e da capacidade do
professor de compreender a perplexidade dos alunos. Na maioria das
escolas, porem, permanece até hoje 0 mesmo ensino da Histéria ou
da Geografia, de acordo com os professores de que se dispde, havendo,
em determinados casos, uma integracdo dos programas das duas ma-
térias.

Existe uma reacdo organizada dos professores de Histéria e de
Geografia contra ainstitui¢do dos Estudos Sociais. De fato, ndo deixa
de ser uma incongruéncia haver tantas escolas superiores para formar
professores de escolas de 1° e 2° grau de Histéria ou de Geografia
que terdo dificuldades para encontrar emprego, ou ndo estardo prepa-
rados para a profissdo que irdo exercer. Embora aé agora os Estu-
dos Sociais tenham se limitado a uma justaposi¢cdo de conhecimentos
geogréficos e historicos, o que se entende por Estudos Sociais nos Esta-
dos Unidos e Estudos do M eio, em diversos paises europeus, € umain-
tegracdo das Ciéncias Humanas (Sociologia, Antropologia, Economia,
Politica, Demografia, Psicologia Social e tambem Histéria e Geogra-
fia), como se reuniu Quimica, Fisica e Biologia num conjunto deno-
minado simplesmente de Ciéncias. Acontece que, aé o momento, ndo
houve formagdo de um nimero suficiente de professores para essa
area, em cursos superiores especializados. Os professores de Histéria
ndo se sentem confiantes para ampliar, por sua conta, a sua &ea de
estudos, mesmo a Geografia, cuja separagdo, no nivel superior, é de
data recente.

Uma transformagdo muito grande foi a que ocorreu nos alunos
das escolas de 1° grau. Nestes Ultimos anos ocorreu 0 que é possivel
chamar de explosdo demogréfica na escola. Entraram para a escola
as criangas em idade escolar, correspondentes ao aumento da popula-
¢80 geral. Alem disso, com o grande éxodo rural e o esvaziamento
das cidades pequenas, a populacdo escolar aumentou muito nas cida-
des médias e grandes. A Reforma Educacional de 1968, que preten-
deu proporcionar educacdo as criangas de 7 a 14 anos, sem a barreira
do exame de admissdo, foi outro fator dessa exploséo populacional
escolar, que povoou todos os periodos, de todos os edificios escolares.
Evidentemente, esse aumento enorme abre oportunidades educacionais
a um nimero muito grande de jovens, anteriormente sem condicfes
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econdmicas de estudar. Tem ainda a vantagem de proporcionar um
ambiente social adequado a uma faixa etaria, que ainda ndo atingiu a
idade minima para o trabalho. Simultaneamente, cria uma série de
problemas ainda ndo totalmente solucionados. O aumento do ndmero
de bons alunos é concomitante ao aumento do nimero de alunos sem
condigbes para 0 estudo, com afabetizacdo deficiente ou privaces
de outros tipos, que exigiriam um atendimento especia e individuali-
zado. O professor precisa trabalhar com classes muito grandes e, na
maior parte das vezes, muito heterogéneas. E se é verdade que numa
boa classe, os alunos fracos podem ser estimulados, tambem ocorre
que numa classe apética ou desinteressada, os bons elementos perdem
0 seu impulso, ou a canalizam para outras atividades.

O grande nimero de alunos forgou os professores a adotar novas
técnicas de ensino e de avaliagdo da aprendizagem. O trabalho em
grupo e o estudo dirigido parecem ter se imposto em muitas salas de
aula. Da mesma maneira que as aulas expositivas e o velho sistema
de perguntas e respostas, podem ter bons e maus resultados. Caimos
agui numa das grandes dificuldades da aplicacdo das Ciéncias Huma-
nas. Por mais que se conhega Psicologia, Sociologia e Historia, é tao
grande 0 numero de varidveis e suas combinagdes na situacdo de cada
classe, que dificilmente se poderia predizer o resultado da aplicagéo de
uma ou outra técnica de ensino. Excluindo-se as situagdes extremas,
de professores sem vocagdo ou especialmente inhabeis no trato com
os alunos ou de alunos com dificuldades ou privagfes, que os impede
de usufruir do convivio com os colegas e da orientagdo de um adulto
interessado, é possivel ocorrer toda uma gama de resultados.

A critica mais constante ao trabalho em grupo é a de que ndo
existe trabalho em grupo. Um ou dois aunos trabalham e os outros
limitam-se a copiar. Ouvi de um professor muito estimado por seus
aunos, uma apreciagdo compreensiva dessa questao:

"Ainda que sd alguns elementos trabalhem, os outros partici-
pantes do grupo acabam por aprender com eles mais do que apren-
deriam com um professor, mais distante na idade e mais dividido
por todos os alunos da classe".

Se contasse com recursos de uma boa biblioteca, com possibilida-
des de visitas a museus, com a exibicdo de slides ou filmes historicos,
0 estudo dirigido proporcionaria aos alunos uma verdadeira orientagéo
para a auto-educacdo. Faria com gue conseguissem 0s elementos para
chegar a conhecer alguma coisa, sempre que disso sentissem necessida-
de e ndo os transformaria em repetidores de estribilhos escolares, que
€ 0 que acontece até com alunos considerados muito bons. Mas a ver-
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dade é que, frequentemente, o estudo dirigido precisa limitar-se a uma
prética de exercicios ou a uma completacdo de sentencas feitas as pres-
sas, ha classe, sob as vistas do professor exausto, que estd tomando
folego para enfrentar mais algumas horas de luta.

Hoje, o nimero de trabalhos de divulgacéo histérica, em fasci-
culos ou ndo, é tdo grande que é lamentavel verificar que saturou o
mercado existente numa faixa da populagdo que tem recursos econd-
micos, algum gosto por area ou colecionadora fanética, sem che-
gar a dar a sua contribui¢do educacional a maior faixa da populacéo.
Mesmo programas bem feitos da Televisdo Educativa ndo tém sido
devidamente divulgados, nem estéo ao alcance dos professores de 1°
grau bem intencionados, ainda quando estes contam com instalagOes
elétricas e aparelhos de projegéo.

Os livros didaticos constituem uma transformacdo fundamental
destes Ultimos anos. Como ainda s8o 0 material mais frequente com
que o professor conta no ensino de Histéria, o seu aperfeicoamento
pode ser considerado como um progresso sensivel. Os livros que tém
maior saida para os quatro primeiros anos do 1° grau tém ainda um
contetido descuidado, mas ja ganharam uma solidez fisica, com capas
plastificadas que lhes ddo menor fragilidade que os livros (tipo cader-
no) de 5 anos atréds. O conteudo continua a ser insuficiente — néo
houve uma obsorcéo de novas técnicas de ensino, nem uma apresenta-
¢do diferente do antigo material. Adotou-se apenas o jargdo atual da
Reforma de Ensino.

N&o se pode dizer o mesmo dos livros adotados e mais vendidos
para os quatro anos seguintes do 1° grau. Nestes, houve uma renova-
¢do real, resultante da coordenagdo de alguns fatores. um progresso
muito grande da inddstria editorial, que permitiu a edicdo e distribui-
¢do de livros bem escritos, bem revistos, adequadamente ilustrados,
com diagramagé@o e capas de bom gosto, incluindo geramente guias
para os professores e sugestdes de trabalhos para os alunos. Um bom
ndmero desses livros é resultado da experiéncia e dedicacéo de licen-
ciados por Faculdades de Filosofia, que se dispuseram a procurar so-
lugbes adequadas ao ensino médio. A preocupagdo com 0 novo tipo
de populagdo escolar das salas de aula, fez com que houvesse inlimeras
tentativas de aplicar a técnica da histéria em quadrinhos que, se esque-
matiza e empobrece o conteudo e o vocabulédrio, pelo menos provoca
0 interesse de uma parte da populagdo escolar avessa a palavra escrita.
A orientagdo para os Estudos Sociais fez com que surgissem livros
dedicados ao mundo atual, tanto do ponto de vista histérico, quando
do ponto de vista geogréfico. E a partir de experiéncia de ensino re-
novado, instituido em diversas escolas, houve tambem tentativas de
fazer um livro de Histéria, cujos capitulos sempre partem de uma ex-



63—

periéncia que o aluno, como individuo, pode ter tido, a fim de que o
encadelamento historico ndo parega t&o distante e pouco significativo
e possa vir a constituir um elo de meméria coletiva.

Nao pretendi fazer uma andlise de contelido dos livros publicados
nos Ultimos cinco anos, mas apenas mostrar que os mais adotados e
mais vendidos ja ndo correspondem a descricdo que fiz em 1969 (10),
nem a andlise de José Enio Casalecchi, em 1971 (11).

Para finalizar esta andlise das transformacfes que ocorreram nes-
tes cinco anos, no ensino da Histéria, € preciso tratar de um assunto
muito controvertido — a avaliagdo da aprendizagem. Enquanto se
supde que o que se desga verificar € se 0 aluno fixou em sua memo-
ria um certo nimero de informacfes, a avaliacdo € simples. Mas a
partir do momento em que se desga estimular e ampliar a percepcdo
e o interesse do aluno, em que se desga fazer com que €ele saiba pro-
curar satisfazer de diversas maneiras a sua curiosidade, em que se
quer saber como cada aluno, dentro de suas possibilidades fisicas,
psiquicas e econdmicas consegue progredir diante do que a escola |he
proporciona, a avaliagdo passa a s&r um problema dos mais sérios.
Principalmente se se levar em conta a gravidade do fracasso escolar
para a personalidade em formacdo. A maioria dos professores tem
nogdo dese problema e procura fazer uma avaliagdo mdltipla, a partir
de dados heterogéneos: participagdo em classe, trabalhos de casa, co-
operagdo no grupo e resultados das provas.

Aqui chegamos a outro ponto dificil, que ainda precisa ser muito
estudado pelos especialistas — psicélogos, educadores e técnicos em
medidas educacionais. Sabe-se que a Unica maneira de aprender a
escrever é escrevendo e que os alunos tém cada vez menos oportuni-
dades para isso. Hoje em dia, com a quantidade de alunos de cada
professor, ndo hé tempo para corrigir trabalhos escritos. Acontece
tambem que ja se demonstrou o grau de subjetivismo que entra na
correcdo de uma dissertacdo. A introducdo de provas objetivas como
uma resposta a0 grande nimero e a subjetividade de avaliacdo tem
sido mal compreendida tanto por alguns dos que as adotam, quanto
pelos que nem chegaram a saber como sdo construidas. Para aguns,
a avaliacdo da aprendizagem através de testes de miltipla escolha
representa apenas uma simplificagdo do trabalho do professor e de

(10). —. Lete (Minam Moreira), O Ensino de Histdria no Primario e no
Ginasio. Séo Paulo. Cultrix, 1969, pp. 56-63, 140-146.

(11). — Casalecchi (José Enio), "Algumas ConsideracGes sobre o Ensino
da Histéria no Curso Secundério” in Anais do V Smpésio Nacional dos Profes-
sores Universitarios de Histéria, V. |, S80 Paulo. Colecdo da "Revista de
pp. 571-584.
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adivinhagéo do aluno. Os que se derem ao trabalho de estudar como
se constroem provas objetivas (12) e como elas permitem que o alu-
no mostre raciocinio, discernimento, conhecimento e compreensao, se
forem construidas segundo os objetivos do curso e dosadas segundo o
programa de estudos do professor, terdo um trabalho muito maior que
formulando questBes de inspiracdo pessoa na Ultima hora para disser-
tacdo. Em compensagdo, terdo uma avaliagdo bem mais objetiva.

Aqui, voltamos novamente ao problema apresentado no inicio do
artigo. Como fazer uma avaliagdo objetiva de uma populacdo escolar
heterogénea, que alem das diferencas individuais, apresenta diferencas
socio-econdmicas, que se acentuam quando se comparam o0s aunos
dos cursos diurnos e os dos cursos noturnos? Como ensinar aunos
que tém sono e fome, quando 50% do tempo de aula é dedicado a
recuperacdo de aulas e sabatinas perdidas? Dentro desta faixa de pro-
blemas tera mudado alguma coisa?

* ¥
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